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Resumo: Neste artigo de cunho teérico, tem-se por objetivo apresentar uma reflexdo sobre as
conexdes entre as preocupagOes alcadas pela educagdo matematica critica e as abordagens do
campo CTS. Inicia-se pela caracterizagdo do campo da educagao matematica e da educacéo
critica. Em seguida apresenta-se dois aspectos presentes nas preocupagdes da educacdo
matemética critica: o poder formatador da matematica e matematica em agdo, para em seguida
buscar as conexdes com o campo CTS. Como implicacdo sublinha-se a necessidade da
imbricagdo dessas abordagensfazer parte do campo educacional, principalmente, na formagéo
de professores, para que estes possam estar postos a enfrentar os desafios de uma educagdo
critica na sociedade contemporanea.
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INTRODUCAO

Ha na atmosfera do nosso tempo — um mundo globalizado, multicultural e plural — certa
urgéncia em refletir sobre as implicagdes sociais da ciéncia e da tecnologia. Os processos de
mercantilizagdo e industrializagdo estdo intimamente vinculados ao desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico, isso tem influenciado tanto 0 modo de vida das pessoas quanto o equilibrio
ambiental do planeta.

Nesta sociedade, cada vez mais comandada pelo dogmatismo do mercado
tecnocientifico evidencia-se, por um lado, os construtos matematicos como formatadores dos
padrdes sociais e, por outro, a relevancia da teoria e acdo critica no campo da educagéo
matematica. Considera-se que a educag¢do matematica pode interferir e contribuir tanto para a

transformacéo quanto para manutengdo de uma ideologia dominante.
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Nessa linha de pensamento, este estudo tedrico tem por objetivo discutir a conexao entre
as preocupac0es alcadas pela educacdo matematica critica — EMC e as abordagens do campo
CTS — movimentos impulsionadores de questionamentos criticos e reflexivos acerca do
contexto cientifico-tecnolégico e social.

Inicialmente localiza-se o debate nos campos da educacdo matematica e da educacao
critica. Como um fio condutor, apresenta-se dois aspectos que fazem parte das preocupacdes
da educagdo matematica critica: o poder formatador da matemética e matemética em acéo,
para em seguida buscar as conexdes com o campo CTS. Finalmente sdo tecidas algumas
consideragdes e implicagdes no campo educacional, os quais poderdo servir para outros debates,
principalmente, na formacéo de professores, para que estes possam estar postos a enfrentar os
desafios de uma educacdo critica na sociedade tecnolégica.

Particularmente sustenta-se o argumento de que as abordagens criticas inseridas, no
contexto educacional, podem auxiliar a compreender e questionar as imbricagdes dos modelos
mateméticos na sociedade, de modo a equacionar as relagcdes de poder impostas por uma
suposta neutralidade matematica, cientifica e tecnoldgica. Para essas intervengdes confia-se nas
confluéncias entre as preocupacdes alcadas pela educacdo matematica critica e pelo campo
CTS.

EDUCACAO MATEMATICA RUMO A EDUCACAO CRITICA

A educacdo matematica — EM se desenvolve na fronteira da matematica, da filosofia e
da histdria; mas também se estabelece na fronteira da pedagogia e da psicologia e define-se
como uma pratica que produz os objetos dos quais fala. Fiorentini (1989, p. 1) a define “como
resultante das multiplas relagdes que se estabelecem entre o especifico e o pedagdgico num
contexto constituido de dimensdes histdrico-epistemoldgicas, psicocognitivas, histdrico-
culturais e sociopoliticas”.

Nessa perspectiva, ao relacionar o ensino e aprendizagem de matematica ao contexto
sociocultural @ matematica e a educagdo matematica séo vistas como praticas socioculturais que
atendem a determinados interesses sociais e politicos (LORENZATO & FIORENTINI, 2001).
Entretanto, para aprimorar essa relacdo entre mateméatica e praticas sociais, torna-se
fundamental entender a relagdo entre o sujeito e o conhecimento. Afinal, o sujeito que aprende
e que estd inserido em diferentes ambientes de aprendizagem é um sujeito social que se
constitui, segundo Charlot (2001), como um sujeito Gnico, um ser singular com histdria prépria
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que interpreta e fornece sentidos ao mundo, a posi¢do que nele ocupa e as suas relagdes com
outros sujeitos.

Dessa forma, sdo as relagdes sociais que determinam o conhecimento. Sendo assim,
mais se reforga a proposicdo da conectividade entre conhecimento matematico escolar e a
realidade experienciada no cotidiano.

No crescente movimento da vida moderna, globalizada, a educacdo matematica se
apresenta e se constitui num campo aberto, pertence a variados grupos que apresentam distintas
intencionalidades. PropGem métodos para efetivar esse processo de maneiras distintas.

Nesse campo, instigados pela producdo dialética do conhecimento matemético na
marcha da civilizagdo, embrenhada na realidade humana, urge a necessidade de articular a
educacdo matematica com a educacéo critica — EC.

Por sua vez, a esséncia da educacdo critica tem relagdo com o entendimento de
humanismo e sociedade conforme defendido pelo marxismo, principalmente como
dimensionado pela teoria critica, e em especial com a Escola de Frankfurt, desenvolvida com
forte interesse emancipatério. De forma abrangente, a educagdo critica, ndo se limita a um
campo de atuacdo e esta inserida nos aspectos sociais, econdémicos, politicos, dentre outros.
Com isso, o desenvolvimento de estudos, reflexdes, teorizagdes e construgdo de métodos tém
contribuido decisivamente na transformagéao da educagao.

Para a educagdo critica, a educacdo precisa ter aspectos fundamentalmente
democréticos. Na relacdo entre professor e alunos o primeiro ndo pode assumir um papel
decisivo e prescritivo, ao contrario, o processo educacional deve ser estabelecido através de um
didlogo, no qual todos os sujeitos sintam-se responsaveis pelo processo. Essa relagdo entre
professor-alunos, deve estar proxima a “pedagogia emancipadora” de Paulo Freire (2005).

Para entender essa relagdo analisemos trés pontos chave da educagdo critica,
especificados por Skovsmose (2001). Como primeiro ponto chave evidencia-se o envolvimento
dos alunos no controle do processo educacional, levando em consideragdo a experiéncia do
aluno, que mesmo fragmentada, pode auxiliar no dialogo com o professor, na identificagdo dos
assuntos relevantes para o processo educacional. Pois, se a educagéo pretende desenvolver uma
competéncia critica, tal competéncia ndo pode ser imposta aos alunos.

Outro ponto chave “é a consideragdo critica do conteido e outros aspectos”
(SKOVSMOSE, 2001, p. 18). Para tanto, alunos e professores, devem estabelecer uma
distancia critica do conteildo da educacdo colocando em patica um curriculo critico. Isto é, um

curriculo que observa a aplicabilidade do contetido, os interesses e 0s pressupostos por detras
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de cada assunto, as funges e as limitagdes do mesmo. A distancia critica ajuda a enxergar que
os principios de um curriculo séo carregados de valores.

O terceiro ponto chave esta relacionado com a condicéo fora do processo educacional.
Os problemas a serem desenvolvidos devem estar num patamar de relevancia para os alunos,
estando relacionados com as experiéncias e com o quadro tedrico dos mesmos. E ainda, o
problema deve estar inserido em questdes sociais objetivamente existentes, isto €, “o
direcionamento a problemas implica que a dimensdo do engajamento critico deve fazer parte
da educagdo” (SKOVSMOSE, 2001, p. 20).

Para o autor supracitado, se a perspectiva democratica ndo estiver presente na educagdo
matematica, esta sera apenas uma domesticadora do ser humano em uma sociedade cada vez
mais impregnada de tecnologia. Esta preocupacdo converge com os interesses deste estudo, ao
considerar que a educacdo matematica deve buscar possibilidades educacionais e ndo propagar
respostas prontas. Queremos uma escola de perguntas, que desperte a curiosidade e mantenha
viva a vontade de entender o mundo e, por conseguinte, que dé condi¢des para que se possa
intervir nele.

A partir da compreensdo de que a educagdo desempenha um papel especifico no
desenvolvimento da competéncia democratica, levantando um conjunto de novos objetivos para
a educagdo, pode-se salientar que um dos objetivos da educagdo é preparar para uma cidadania
critica. Visando, neste sentido, mais do que as condicdes para possibilitar a entrada no mercado
de trabalho. Dessa maneira, “a educagéo deve preparar os alunos para uma vida (politica) na
sociedade” (SKOVSMOSE, 2008, p. 87).

Para estabelecer um projeto de possibilidades que possa habilitar os estudantes a
participar das obrigacBes e direitos democraticos, é necessario estabelecer estratégias
educacionais com abordagem critico-reflexiva, que relacione o ensino ao ato de questionar e
tomar decisoes, estabelecendo um vinculo com a vida em sociedade e a matematica. Por isso,

E necessario intensificar a interagdo entre EM e a EC, para que a EM n#o se
degenere em uma das maneiras mais importantes de socializar os estudantes
sociedade tecnoldgica e, a0 mesmo tempo, destruir a possibilidade de se
desenvolver uma atitude critica em direcdo a essa sociedade tecnolégica
(SKOVSMOSE, 2001, p. 14).

Ao se referir sobre a importancia da conexdo entre educacdo matematica e educacédo
critica, o autor desenvolve os principios basilares para uma educagdo matematica critica. Essas
reflexdes apontam caminhos na educagdo em uma vertente critica e apresenta a educacéo
matematica como uma ciéncia tecnoldgica que pode contribuir na formagao de comportamentos

criticos voltados a sociedade contemporanea.
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EDUCAGAO MATEMATICA CRITICA - EMC

Em um meio repleto de intencionalidades vem & tona o movimento da educagéo
matemética critica que se preocupa, sobretudo, com os aspectos politicos da educagdo
matemética. Esse movimento ndo se constitui como mais uma tendéncia, ou novo campo, pelo
contrario, deve estar implicito na postura epistemoldgica do professor estando presente em
todos os espagos da educacdo matematica de modo a apresentar certa critica a esse campo
educacional.

A critica a educagdo matematica se apresenta no sentido de provocar uma educagao
voltada a aspectos sociais, politicos, econdmicos e outros campos onde se possa questionar,

interpretar e intervir na realidade. Por isso,

Acdes baseadas em matemética devem ser analisadas criticamente, levando-se
em conta a sua diversidade. Esse olhar critico sobre a matematica mostra que
nos desligamos da “crenca da ciéncia” e da “cren¢a na racionalidade
matematica” que fizeram parte do pensamento moderno, iniciado pela
revolucdo cientifica (SKOVSMOSE, 2008, p. 12).

Com essa perspectiva, 0 ensino de matematica muda seu foco, deixando de estar
centralizado na destreza de ensinar técnicas. Isto €, as habilidades matematicas passam a ser
ferramentas na interpretacao da realidade e, além disso, a matematica passa a ser compreendida
como elemento constituinte dos construtos sociais. Entendemos que, a consciéncia dessas
mudancas, talvez, seja uma das mais complexas rupturas com paradigmas educacionais
solidificados tradicionalmente.

Nessa perspectiva, nos aproximamos das abordagens da educagdo matematica critica,
com a compreensdo, em consonancia com Skovsmose (2008), que nela estdo inseridos o0s
interesses de que as atividades escolares preparem os alunos para a cidadania e reflitam sobre
a natureza critica da matematica. Nessa linha, a educagdo matematica critica se contrapde ao
modelo da racionalidade técnica e busca refletir sobre dois aspectos fundamentais que
vislumbram, ao nosso ver, a interagdo entre a matematica e a sociedade tecnolégica. Sao eles:
o poder formatador da matematica e a matematica em acdo (SKOVSMOSE, 2001, 2008).
Embora varios outros conceitos fossem linhas de anlise relevantes, concentraremos este este
estudo nesses dois aspectos. A partir deles, ao nosso juizo, pode-se compreender as concepgdes

basilares que norteiam as proposi¢des da educa¢do matematica critica, os quais, conduzem a
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refletir sobre o imbricamento de suas preocupa¢des com 0 campo que Se preocupa com 0s
interesses da ciéncia, tecnologia e sociedade, reconhecido pela sigla CTS. Vamos aos conceitos:

O poder formatador da matematica é exercido, a partir do instante em que “a
matematica faz uma intervencédo real na realidade, ndo apenas no sentido de que um novo
insight pode mudar as interpretagdes, mas também no sentido de que a matematica coloniza
parte da realidade e a rearruma” (SKOVSMOSE, 2001, p. 80). Isto €, a matematica mesmo
sendo considerada como um construto social e interpretada como colonizada por interesses
econdmicos e culturais, impde regras, determina e modifica a realidade. A matemética formata
a sociedade no momento em que as abstragdes deixam de ser apenas modelos de pensamento
e passam a ter influéncia real em nossas vidas. Dessa forma, passam a constituir as “abstracées
concretizadas” (SKOVSMOSE, 2001).

Destarte, € possivel enfocar a mateméatica como parte do desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico e social, produzindo “abstragdes concretizadas”. Por exemplo, ao comandar as
produgdes das fabricas, que seguem o modelo padronizado por Taylor para controlar e super
faturar a forca de trabalho humano. Bem como os artefatos tecnoldgicos que dirigem e
padronizam o cotidiano, como a internet, celulares e computadores. A taxacdo de impostos;
salarios; sistema monetario, valores das commodities e tantos outros elementos que formatam,
por meio de algoritmos matematicos, o ritmo e a qualidade de vida pelo mundo. Dessa forma,
a matematica passa a ter uma fungéo prescritiva na sociedade, como evidenciado em Davis e
Hersh (1988) e assume essa linguagem de poder nos meios de comunicacdo, escolas e
universidades:

Nesses ambientes, a matematica é frequentemente retratada como instrumento
[ estrutura estavel e inquestionavel em um mundo muito instavel. Frases como

G »

“foi aprovado matematicamente”, “os niimeros expressam a verdade”, “os

»

numeros falam por si mesmos”, “as equagdes mostram / asseguram que” sdo
frequentemente usadas na midia e nas escolas (SKOVSMOSE, 2001, p. 129).

As relacdes de poder conferidas @ matematica se encontram em diferentes expressoes
sociais. Nessa complexa conjuntura, a nogdo de matematica em agao, como um desdobramento
do poder formatador da matemaética, esta vinculada a ideia central de que muitas coisas podem
acontecer quando a matematica estd em jogo. Com o entendimento de que a “matematica em
acdo é um espaco paradigmatico para discutir estruturas de conhecimento e poder na sociedade
atual” (SKOVSMOSE, 2008, p. 113), acles baseadas em matematica devem ser analisadas
criticamente, considerando sua diversidade.

Embora o debate em torno da percep¢do da matemética em agdo e do poder formatador

da matemaética seja extenso e propenso a controveérsias, a visao de que ha continuidade ao longo
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do debate é presentemente majoritaria. Esse entendimento se fundamenta em elementos
factuais® e também nos argumentos interpretativos. Skovsmose em Desafios da Reflexdo em
educacdo matematica critica (2008), apresenta elementos sobre a matemética em agéo e nos
conduz para além das premissas da modernidade?, que anestesiam “qualquer posicionamento
em favor da critica da matematica e da educagdo matematica” (SKOVSMOSE, 2008, p.112).
A partir da concep¢do que a educagdo matematica critica ¢ a “expressdo das
preocupacdes sobre os papeis sociopoliticos que a educagdo matematica pode desempenhar na
sociedade” (SKOVSMOSE, 2008, p.101), as preocupagdes sobre a matemética em acéo se
assentam em cinco aspectos:
1.lmaginagdo tecnoldgica, que se refere a possibilidade de explorar
possibilidades tecnoldgicas; 2. Raciocinio hipotético, que aborda as
consequéncias de iniciativas e construcdes tecnoldgicas ainda nao realizadas;
3. Legitimagéo ou justificacdo, que se refere a possibilidade de validar agdes
tecnolégicas; 4. Realizacéo, que acontece quando a matematica passa a fazer
parte da realidade, por exemplo, por intermédio dos processos de projeto e
construcdo; 5. Dissolugdo da responsabilidade, que se manifesta quando

questdes éticas relacionadas a agdes feitas desaparecem (SKOVSMOSE, 2014,
p.81).

Esses aspectos, por sua vez, dimensionam a dicotomia maravilha-horrores, ao
considerar que a matematica em acéo pode atender a qualquer interesse, “cuja avaliagdo pode
variar conforme a percepgdo e o contexto” (SKOVSMOSE, 2014, p. 88), atendendo uma
racionalidade que pode ser aplicada a dististos fins. Isso nos leva a perceber a necessidade de
abordar criticamente a racionalidade matematica.

Os aspectos da matemética em agdo, intrinsecos a sociedade tecnoldgica, remetem a
questdo da cidadania, pois como cidaddos, estamos expostos a agdes, taticas, estratégias e
decisdes que fazem parte da matematica em acao. Como cidaddos, sofremos e praticamos varias
formas de matematica, e é possivel que fagamos isso aceitando tudo com viseiras. Nessa
formulacéo, a relevancia da reflexéo:

A concepgdo moderna de matemética parece dispensar reflexdes com respeito
a tecnologia, devido a confianca gratuita na ideia de que a presenca da
matematica é garantia de progresso. A discussdo sobre a matematica em agdo
conduz a um tipo diferente de conclusdo. A matematica é uma parte integrante
de diferentes modos de formatacdo de nosso ambiente e de nossa
tecnonatureza, mas tal formatag&o néo é a certeza de uma melhoria automatica
das circuntancias. A tecnologia causa impacto em todos os aspectos da vida.
Ela traz mudangas, mas a tecnonatureza nao tem evoluido em nenhum critério

3 Aspectos da matematica em agéo sdo apresentados de varias maneiras. Ver exemplos no contexto educacional
nos projetos socializados nas Feiras de Matemética (2011, 2013).
4 Apesar de reconhecer que a modernidade pode ser caracterizada de muitas formas, o autor se limita a abordar
duas de suas possibilidades: 1. A existéncia de uma conexdo estreita entre progresso social e cientifico; 2. A
possibilidade de alcangar a transparéncia epistemoldgica. Para saber mais ver Skovsmose (2008).
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de progresso, e ndo ha nada de natural a respeito desse crescimento
(SKOVSMOSE, 2014, p. 89).

A questdo a ser discutida é a seguinte: aspectos distintos da matemética em agdo
precisam ser alvo de reflexdo. Entretanto, “toda e qualquer reflexdo de natureza critica é
marcada por um conjunto significativo de amplas e profundas incertezas, e a educacdo
matematica critica ndo escapa disso, e nem mesmo a formulacdo de suas preocupacdes”
(SKOVSMOSE, 2014, p. 117). Nessa perspectiva, a reflexéo critica é essencial e faz parte da

premissa de uma educagdo matematica critica_imbricada com as questfes contemporaneas.

CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE — CONFLUENCIAS COM A EMC

A sociedade contemporanea é impulsionda por distintos processos. Entre as
caracteristicas definidoras dessa sociedade destacamos a crescente producdo cientifica e
tecnolégica, que vem se despontando como um dos pilares do desenvolvimento econémico.
Diante disso, a importancia de constante avaliagdo de sua repercussdo a nivel social. Para essa
analise se faz fulcral o etendimento de que,

O conhecimento cientifico da realidade e sua transformacéo tecnoldgica néo
sd0 processos independentes e sucessivos, sendo que se encontram
entrelagados em uma trama em que constantemente se conjuntam teorias e
dados empiricos com procedimentos técnicos e artefatos. Entretanto, por outro
lado, o tecido tecnocientifico ndo existe & margem do préprio contexto social
em que o0s conhecimentos e os artefatos resultam relevantes e adquirem valor.
A trama tecnocientifica se desenvolve prendendo-se na urdidura de uma
sociedade em que ciéncia e tecnologia desempenham um papel decisivo em
sua propria configuragéo. Portanto, o entrelacamento entre ciéncia, tecnologia
e sociedade obriga a analisar suas relagdes reciprocas com mais atengéo do que
implica a ingénua aplicacdo da cléssica relagao linear entre elas (BAZZO, von
LINSINGEN e PEREIRA, 2003, p. 10).

A partir do entendimento, da imbricagdo, e até mesmo da indissociabilidade entre a
ciéncia, a tecnologia e a sociedade, destacamos as preocupacfes algadas pela da EMC que
convergem com a interpretacdo relatada acima, bem como com o campo CTS. Ambos, séo
movimentos impulsionadores de questionamentos criticos e reflexivos acerca do contexto
cientifico-tecnoldgico e social. Identificamos confluéncias entre as suas abordagens,
principalmente, ao compreender que a matematica é elemento fundamental dos construtos
cientificos e tecnoldgicos e, portanto, contribui para a formatag8o da sociedade.

Ao estudar o campo CTS, identificamos varias correntes e abordagens que utilizam

a sigla CTS. Diante disso, é fulcral a visdo de que a abordagem CTS deve tratar da ciéncia e

8

Lé



#7 .| 21 ANOS: TRAYECTORIAS P
ESOCITE 24 a 28'0F JuLio | ‘ENTRE PASADOS Y FUTUROS.

i XI JORNADAS LATINO' AMERICANAS 4
UTFPR cURiTiBA DE ESTUDIOS SOCIALES DE'LASCIENEIAS
Y LA TECNOLOGIA

da tecnologia “como um construto social fundamentado em aspectos humanos como prioridade
maior” (BAZZO et al, 2014, p. 18).

Assim, muito mais que uma sigla, a triade CTS, representa um imbricamento
indispensavel, entre a sociedade, a ciéncia e a tecnologia. Nao se trata apenas de um novo campo
de estudo “é uma epistemologia diferente para entender a importdncia, as relacdes e as
interferéncias da tecnologia e da ciéncia numa sociedade ainda ndo desperta para a sua
relevancia dentro do processo” (BAZZO et al, 2014, p. 64-65). Por isso, “precisamos ser mais
contundentes quando falamos sobre educagdo CTS” (BAZZO, 2015b, p. 25).

A utilizagdo do enfoque CTS no ensino, no contexto brasileiro, segundo estudos

realizados por Auler (1998) e detacados por Auler e Bazzo (2001),

abarca desde a ideia de contemplar interagBes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade apenas como fator de motivagdo no ensino de ciéncias, até aquelas
que postulam, como fator essencial desse enfoque, a compreensdo dessas
interagBes, a qual, levado ao extremo por alguns projetos, faz com que o
conhecimento cientifico desempenhe um papel secundario (AULER E
BAZZO, 2001, p. 2).

Esta analise imprime os cuidados a serem impostos ao aproximar o campo CTS das
relacGes educacionais e apresenta a exigéncia de uma discussao em relacdo ao uso da sigla CTS,
para que este movimento ndo caia em reducionismos. Hoje a sigla apesar de sua utilizagdo em
todos os grupos que falam na relagdo ciéncia, tecnologia e sociedade, ja ndo abarca
completamente a aflicio em relago a educacdo contemporanea. E preciso algo a mais do que
a triade CTS para entender a complexa questéo do processo civilizatério, com a preméncia de
discutir a relacdo do homem no mundo em que ele vive. Contudo, pelo forte apelo indexado a
sigla, passa-se a utiliza-la com o entendimento de que: “CTS (...) é buscar transformar qualquer
tipo de desenvolvimento naquele que realmente interessa, que é o do humano, é o da vida, é 0
do planeta Terra, tdo maltratado pela volUpia da producéo e do lucro desenfreados” (BAZZO,
20153, p. 22).

Com essa reflexdo, ao discutir uma abordagem critica-reflexiva — que pode relacionar
a educacdo ao “ato de questionar e tomar decisOes, estabelecendo um vinculo com a vida em
sociedade e os conhecimentos matematicos” (CIVIERO; SANT’ANA, 2013, p. 695) —,
identificamos as confluéncias com as preocupacdes algadas pela educagdo matematica critica.
Ampliam-se os olhares para os desafios de uma educagdo matematica composta por distintos
elementos da contemporaneidade que se constitui nas sinuosidades da ciéncia e da tecnologia.

Por isso,

Quando falamos em entender os meandros da tecnologia, queremos dizer que
ela é parte inerente da nossa compreensdo de mundo. E quase como uma
“alfabetizacdo” necessaria para todos. Tal qual um processo inicial de
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aprendizagem da leitura e da escrita. Ndo entender a relagéo entre a ciéncia, a
tecnologia e a sociedade é estar vulneravel aos caprichos do poder hegeménico,
que ainda continua a determinar a maneira que devemos nos comportar perante
0 mundo capitalista, industrial, e diante de outras ideologias e sistemas deste
imenso planeta Terra (BAZZO, 20153, p. 27).

Estas preocupagdes que estdo no escopo dos estudos CTS, se conectam com as
preocupacdes da EMC quando discute a matematica em acdo nos processos cientificos e
tecnoldgicos, bem como o poder formatador da matematica na sociedade contemporanea, que
por sua vez esta a servico dos mais distintos interesses.

Nesse contexto, algamos a relevancia desse debate fazer parte do campo educacional
e, principalmente, na formacédo de professores de matematica, partindo do pressuposto de que
a formacdo do professor poderé dar sustentagdo para enfrentar e promover debates criticos no
campo educacional, ultrapassando as salas de aula de matematica.

Nessa perspectiva, o professor precisa expandir suas areas de conhecimento e, como
afirmam Civiero e Fronza (2015, p. 101) — ao apresentarem um roteiro para alfabetizagéo
cientifica e tecnoldgica na formacéao de professores de matematica — é preciso entender que o
ensino da matematica precisa ser desenvolvido através de “reflexdes e didlogos, e exige que o
professor se aproxime de outras areas do conhecimento, de modo a problematizar o papel da
matematica na sociedade”. Dessa forma, o professor poderd minimizar a distancia que existe
entre 0 ensino de matematica e as compreensdes das implicagfes sociais da ciéncia e da
tecnologia, as quais a matematica faz parte como elemento estruturante, contribuindo para a

formatacgdo da sociedade.

CONSIDERACOES E REFLEXOES

O discurso proferido até aqui tem uma tonicidade de agdes e iniciativas que visam o
imbricamento com as discussfes contemporaneas da sociedade. Entre as varidveis no ensino da
mateméatica tem-se a possibilidade de usar modelos que relacionem os estudos das dimensdes
sociais da ciéncia e da tecnologia, que vem reforgar os entrelacamentos existentes entre
desenvolvimento humano, progresso, ciéncia, tecnologia e comportamento social. A educacdo
matema@tica critica ao assumir uma atitude de responsabilidade com o processo civilizatério
pode proporcionar o desenvolvimento e a consolidagdo de comportamentos democraticos. Este

talvez seja o desafio maior da EMC. Por isso, entendemos que as proposi¢des da educacdo
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matematica critica imbricadas com as preocupacdes da relagdo ciéncia, tecnologia e sociedade,
pode ser uma possibilidade que se aproxima das demandas atuais.

Ambos movimentos, EMC e CTS, aproximam sua preocupac¢des em relacdo as questdes
contemporaneas e a consciéncia social do mundo . Nesse meio, apresenta-se a necessidade de
provocar mudancas no sistema escolar, de modo a desenvolver na escola uma visdo dos
construtos matematicos imbricados com os desafios de uma nova “equagdo civilizatoria”,
composta por distintos elementos da contemporaneidade. A equidade social, o consumismo, a
ética, as relacbes de poder, os valores humanos, a natureza, a cultura, os fatores politicos e
econdmicos sdo algumas variaveis que compde a equacdo, da qual o poder formatador da
matematica e a matematica em acdo fazem parte.

Essas variaveis se apresentam, ndo apenas como temas “politicamente corretos” usados
como artificio de marketing por alguns sistemas de ensino que querem “vender” seus
“modernos” métodos de aprendizagem, mas como promotoras de uma relagdo de ensino
aprendizagem voltada as concepgdes de mundo que se preocupa com os valores humanos.

Portanto, compreender a relagdo entre a matematica e as questdes contemporaneas
torna-se essencial para que o conhecimento matematico deixe de ser apresentado como neutro
e, por meio dele, se possa equacionar as relacdes de poder e suas a¢Bes na sociedade
tecnoldgica. Como implicagdo sublinha-se a necessidade da imbricacdo dessas abordagens,
fazerem parte do campo educacional, principalmente, na formacéo de professores, para que
estes possam estar postos a enfrentar os desafios de uma educagdo critica na sociedade

contemporéanea.
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