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Resumo: Diretrizes curriculares, novos programas para a Educacdo Tecnolégica,
preocupacdes com novos assuntos que motivem e despertem o interesse do corpo
discente. Uma variada gama de preocupagcoes ocupa a atencdo de professores de
engenharia. As vezes de forma superficial, o tema Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS) aparece permeando estas discussoes. Alguns nem sequer ouviram falar desta
sigla, outros ndo sabem de fato o que ela significa em termos de novas abordagens
epistemologicas. Este artigo tem o propdsito de trazer algumas reflexdes que possam
esclarecer sobre tal tema e, a partir desse entendimento, estabelecer algumas
estratégias para a sua implementagcdo. Dentro das iniimeras problemdticas que o
mundo contempordneo enfrenta, reflexdoes sobre a intricada relacdo entre CTS sdo,
indubitavelmente, indispensdveis. Mas afinal o que é trabalhar CTS na educacdo
tecnologica?
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1 EDUCACAO PARA UM NOVO TEMPO

Embora todos se considerem especialistas em educagdo, falar sobre o tema nao
constitui algo simples e linear. O convidativo mundo da opinido tem sido palco de
equivocados experimentos que geram mais problemas que solu¢des. Um primeiro e
mais aparente equivoco € considerar-se que a problemadtica implicada nesse processo
pode ser resolvida primordialmente com métodos, com formacdo docente técnica ou
com novas tecnologias educacionais.

Uma andlise rdpida do assunto logo nos remete a questdes mais fundamentais.
Dentre elas a formacdo docente. Todo processo educacional implica, em esséncia, de
fundamentagdo epistemoldgica consistente. Em se tratando de ensino de engenharia,
para a sociedade que se desenha nas dltimas décadas, uma nova postura epistemoldgica
precisa ser implantada.
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A complexidade da civilizagdo contemporanea e os desafios que os problemas
decorrentes do avango tecnolégico nos apontam requerem acdes mais efetivas que
apenas remendos curriculares que busquem uma adaptagdo a algo que parece nos levar a
um beco sem saida. A responsabilidade da educagdo nesta area € de alta significancia.
Ela se apresenta como vitima e algoz de uma mudanga paradigmaética ja em curso nao
por uma questdo de postura ideoldgica, mas pela necessidade de um aproveitamento
mais racional dos recursos do planeta, nitidamente em processo de exaustao.

Vivemos atualmente num mundo onde o progresso cientifico e tecnoldgico tem
atingido niveis impensados ha poucas décadas. A cada dia sdo langados novos produtos
em um mercado de consumo desenfreado e pesquisas por novos materiais, artefatos e
fontes de energia t€ém seu desenvolvimento acelerado. Se por um lado esse quadro se
configura por uma busca de progresso para a melhoria de vida de um crescente
contingente humano — o que em si gera suficiente polémica para discussao —, por outro
lado os residuos produzidos por esse processo (que resultam em polui¢dio ambiental,
problemas de urbanizagdo, satide publica...) t€ém suscitado inimeros debates sobre o
tema. Os ultimos relatdrios trazidos a exaustdo pela imprensa, 6rgaos governamentais €
comunidades de cientistas e pesquisadores demonstram que a questdo do aquecimento
global — para falar apenas de um exemplo — sai do confinamento dos estudos de
laboratdrios para entrar no cotidiano da vida dos cidadaos.

A pergunta que nos angustia e nos remete a buscar solu¢gdes na educagdo de hoje
diz respeito a se de fato a educacdo tecnoldgica tem se dado conta da sua
responsabilidade nesse processo. Nesta pergunta vem embutida a questdo central deste
artigo: o que € afinal trabalhar CTS na educac@o de engenharia?

2 ORIGENS E TRADICOES CTS

Dentro dos enfoques atribuidos hoje aos estudos sobre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) podemos apresentar duas origens distintas para fins de classificacao:
uma chamada de tradicao europeia e outra de tradicao norte-americana. Garcia, Cerezo
e Lopes destacam que a tradicdo europeia partiu inicialmente para a institucionalizacdao
académica na Europa, atribuindo &nfase aos fatores sociais antecedentes — atengao
primordial a ciéncia e, secundariamente, a tecnologia. O seu marco explicativo centrou-
se nas ciéncias sociais — sociologia, psicologia e antropologia.

A tradicdo norte-americana, mais pragmdtica, buscou suas origens na
institucionaliza¢do administrativa e académica. Sua €énfase é centrada nas consequéncias
sociais da ciéncia e da tecnologia. Ao contrario da tradicdo europeia, manteve a atencao
voltada a tecnologia e, secundariamente, a ciéncia, destacando um cardter pratico e
valorativo. Seu marco de avaliacdo se prende, por exemplo, a ética e a teoria da
educacao.

Surgido na década de 70 do século passado, seu maior envolvimento e crescimento,
junto a comunidade académica, aconteceu nos anos 80. Esse crescimento e vdrias
diferentes abordagens fizeram com que essas tradi¢des fossem se fundindo num pensar
sistematizado de novas abordagens da ciéncia e da tecnologia (C&T) e se espalhando
por todo o mundo. Inclusive no Brasil, ainda que de forma incipiente. Nessa fusdo,
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adquiriu alguns objetivos mais direcionados e apontados principalmente para a
educacgdo, inclusive em fung¢do dos novos e preocupantes problemas impostos pelo
desenvolvimento tecnoldgico.

Nesses objetivos destacam-se: a) a critica a concep¢do herdada da ciéncia como
uma atividade pura e neutra; b) o rechaco da concepcdo de tecnologia simplesmente
como ciéncia aplicada de forma descomprometida dos valores sociais; ¢) a promocao da
participacao publica nas tomadas de decisdo no comportamento, até entdo tecnocratico.

Ambitos cognitivos

& vollcierie - Construcdo social

do conhecimento

Transformacgao
social

3
Tradicao CTS norte-americana Tradi¢cao CTS européia
Baixo clero Alto clero
« Enfase nas consequiéncias sociais « Enfase nos fatores antecedentes
« Atengdio na tecnologia e, » Atencdo na ciéncia e,
secundariamente, na ciéncia secundariamente, na tecnologia
» Carater pratico e valorativo « Cardter tedrico e descritivo
« Marco evolutivo; ética, » Marco explicativo: sociologia,
teoria da educacao... psicologia, antropologia...

Dentre estes destaques atribuidos aos estudos CTS, Garcia, Cerezo e Lopes (1996)
apontam como objetivo central a reivindicacdo de uma maior participacdo publica nas
decisdes politicas sobre C&T. Foi este pensamento que nos moveu nestes Ultimos anos
no intuito de incluir o tema CTS na Educacdo Tecnoldgica, com a estratégia de mesclar
interpretagdes que reunissem as duas escolas no contexto brasileiro.

Foi nesse caminhar que comecgaram a surgir inquietagdes quanto a pertinéncia de
incluir um novo campo de estudos numa realidade que ainda confundia
desenvolvimento tecnoldgico com desenvolvimento humano. Mas foi nesse caminhar
que também comecamos a entender que ndo se tratava apenas de um novo campo de
estudo — como muitos queriam —, e sim de uma postura epistemoldgica diferente para
entender a importancia, as relagdes e as interferéncias da tecnologia e da ciéncia numa
sociedade ainda ndo desperta para a sua relevancia dentro desse processo.

Talvez a sigla CTS tenha surgido como forca de propaganda para fazer parte dos
fechados curriculos que compunham as grades de nossas escolas tecnoldgicas — de todas
as outras também, mas isso € assunto para outras reflexdes. Mesmo assim, com imensas
dificuldades de aceitagdo. Dito isso, algumas consideracdoes podem ser feitas para
entender esse processo ainda incipiente dentro desse seu caminhar historico.

Ainda na década de 80 os estudiosos — muito poucos, é bom que se diga, e ainda na
sua maioria com muitas dividas conceituais — das abordagens CTS destacavam trés
grandes campos de atuacdo: a) o campo da investigagdo com seu cardter mais tedrico; b)
o campo das politicas para facilitar a participagdo publica nas questdes de C&T; ¢) o
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campo educacional visando a alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica.
Talvez para uma sociedade onde as estruturas de direitos, deveres e outros valores
sejam mais elaboradas, tais questdes poderiam ja de pronto ser pensadas. Mas no Brasil,
onde o déficit educacional € preocupante, a estratégia deve e precisa ser outra. Foi por ai

que comegamos nossa atuagao lenta e gradual na educagdo tecnoldgica, principalmente
através da formacgdo epistemoldgica de professores na drea de engenharia.

3 APOSTA PRIMEIRA NA EDUCACAO

Pelas origens que detectamos no item anterior, o0 movimento CTS ndo teve suas
raizes plantadas no contexto educacional. No entanto as reflexdes, mesmo que de forma
dissimulada, vém aumentando significativamente nessa drea, por entender-se que a
escola € um espaco propicio para que as mudancas comecem a acontecer. Apesar dessa
preocupacio, é preciso que tal enfoque ndo se perca nas palavras de ordem e modismos
que normalmente acontecem quando nos aproximamos de situa¢des extremas.

As escolas, no afa de proporcionar esse tipo de reflexdo, vém se descuidando dos
verdadeiros propdsitos do enfoque CTS. O mal-entendido dai resultante, aliado a
conceitos ndao bem sedimentados, pode ainda ser mais nocivo que util. Nao sdo reformas
curriculares, nem tampouco novas abordagens que apenas coloquem o social como
palavra de ordem nos contetddos técnicos, que hido de resolver o problema. Solugdes
eficazes devem partir de mudangas de postura epistemoldgica dos professores, para que
eles proprios passem a encarar conscientemente C&T como construgdes historico-
sociais. Essa ressalva precisa ser feita para ndo sucumbirmos ao ‘“canto da sereia”, que
apregoa processos magicos e certeiros para mudar a forma como a educacdo cldssica é
alterada de uma hora para outra.

Mesmo que alguns atores atuantes na drea tecnoldgica no Brasil ndo vejam essa
perspectiva como algo que possa interferir no quadro pouco reflexivo das escolas, tém
emergido mundo afora diferentes pontos de vista sobre o papel da educagdo tecnoldgica
como fundamental na retomada dos valores éticos e sociais na formacao dos nossos
jovens. E isso tem refletido, € verdade que de forma incipiente, nas preocupacgdes com a
remontagem curricular. A nossa preocupacdo € que tais procedimentos tém refletido de
modo apenas a tangenciarem os conteidos dentro das novas diretrizes curriculares. Falta
ainda a preocupacdo com a formagao de quadros para implementar de forma consistente
tais estudos. Entdo se recorre apenas a sigla CTS como se fez com outros modismos
como re-engenharia, inovacdo tecnoldgica... Vdrias delas viram ficeis palavras de
ordem e se diluem no velho paradigma de modelos conteudistas de repasse de
conhecimentos técnicos, sem a devida contextualizacdo e andlise dentro dos novos
tempos em que vivemos.

Onde os enfoques CTS ja se encontram mais sedimentados, tem-se a educa¢do com
forte caracteristica de interdisciplinaridade curricular, sem no entanto deixar de lado a
questdo cientifico-tecnoldgica, que € a razao de suas reflexdes. Para compreender um
problema real ou entender situagdes abertas que envolvem C&T, os conhecimentos
puramente cientificos, como ainda pensa grande parte dos professores que atuam nesta
area, ndo sdo suficientes. Trabalhar de modo interdisciplinar — o que ndo se reduz
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apenas a novas disciplinas na grade curricular — requer objetivos em comum. Isso
implica, por exemplo, educar o jovem para que ele se torne conhecedor e atuante em
questdes sociais que envolvem C&T. E, principalmente no mundo atual, compreender
que todas estas questdes estdo imbricadas com a complexa relagdo estabelecida com
C&T. Dessa forma, os objetos de estudo passam a ser problemas abertos identificados,
em muitas situacdes, pelos proprios alunos, para que eles se envolvam, pesquisem
informacdes, valorizem as formas de conhecimento que estabelecem o emaranhado
complexo de solucdes, onde a criatividade e o espirito critico tém valor primordial. E,
com isso, além da necessidade do senso cientifico indispensdvel, também aflorem
atitudes e valores relevantes do ponto de vista pessoal e social.

Alguns dos aspectos principais de todas as propostas educacionais com enfoque
CTS parecem se fundamentar em trés itens: a) enxertos CTS — mantém-se a estrutura
disciplinar cldssica e sdo enxertados temas especificos CTS nos contetddos estudados
rotineiramente; b) enxertos de disciplinas CTS no curriculo — mantém-se a estrutura
geral do curriculo, porém abre-se espaco para a inclusdo de uma nova disciplina CTS,
com carga hordria prépria'; ¢) curriculo CTS — implanta-se um curriculo onde todas as
disciplinas tenham abordagens CTS.

Estes modos de abordagem vém sendo seguidos em todo o mundo, alguns de forma
mais avancada, outros menos. A maioria no nivel de ensino médio, mas também em
nivel superior j4 existem muitas iniciativas desse tipo.

As duas escolas que surgiram como raizes do campo CTS tém apenas um carater
classificatorio das diferentes abordagens em termos de organizacdo de conteidos. De
uma maneira ou de outra elas buscam a mesma coisa: tratar epistemologicamente a
ciéncia e a tecnologia de forma nido mais neutra, linear e absoluta. Com esse viés
epistemologico, sem duvida, elas s6 podem ser entendidas e trabalhadas através da
conceituagdo onde ambas sdo encaradas como construgdes sociais.

Sob essa perspectiva, o volume de controle passa a ser a sociedade com seus
valores dentro de uma correlagdo direta com a tecnociéncia. No modelo anterior, sob
uma visdo positivista, primeiro a ci€ncia e a tecnologia tinham suas instancias de
decisdo para depois submeter a sociedade a sua aceitagao.

A forma como estabelecemos nossas aproximacdes com os conteidos dentro das
instituicdes que trabalham engenharia procura, através de uma interacdo entre as duas
escolas, estabelecer o ataque aos problemas contemporaneos que reinem as questdes
relacionadas a ciéncia, a tecnologia e a sociedade.

E nas escolas de engenharia brasileiras, o que assumir, como assumir, por que
assumir?

4 IMPLANTACAO DE CTS NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

Implantar tais conceitos e esse tipo de abordagem nas escolas brasileiras que lidam
com a educacdo em engenharia tem suas dificuldades. A maior delas € o rechago por

' O curso de Engenharia Mecénica da UFSC j4 conta com uma disciplina com este caréter desde 1999.
Para maiores detalhes ver BAZZO; PEREIRA (2005). Neste artigo inclusive consta a bibliografia
completa de trabalhos produzidos pelos alunos ao longo destes anos.
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parte de professores que se dizem sem tempo ou que ndo concordam com esse tipo de
enfoque, por considerd-los desvirtuadores dos propdsitos de uma tecnologia neutra e
separada de valores que seriam atribuicdes de quem as usa: a sociedade.

Mas as ideias aqui apresentadas ndo t€ém o propdsito apenas de causar impacto, mas
sim de disseminar os estudos CTS no ensino brasileiro como uma possivel forma de
buscar uma educacdo mais consciente e que possa formar, além de técnicos, cidaddos
com capacidade critica e reflexiva sobre as consequéncias e benesses dos usos da
tecnologia. Objetiva também propor maneiras como isso poderia ser feito, utilizando
alguma disciplina, enxertos ou um enfoque eminentemente curricular. Esse tipo de
andlise propiciard a possibilidade de estruturar estratégias pedagdgicas para a insercao
dos estudos CTS nas escolas brasileiras, j& que nas diretrizes curriculares eles estdao
presentes. Ao menos nas intengoes.

5 O QUE HA NO BRASIL NESTA AREA?

Pouco. Muito pouco. Mas muitas publicagdes que ndo possuem o jargdo da sigla
trazem em seus conteidos excelentes materiais para discutir semelhantes assuntos
dentro do contexto brasileiro. Para os professores passarem a selecionar tais materiais, €
importante que, mais uma vez, tenhamos algumas outras no¢des daquilo que pensamos
ser uma abordagem CTS independentemente da disciplina que se tem sob sua
responsabilidade.

Abaixo sdo listados alguns valores que CTS pode ajudar a implantar nas escolas
tecnoldgicas:

— CTS pode promover a alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica de forma critica e
criativa, trabalhando a tecnociéncia contextualizada como atividade humana de grande
importancia social;

— abordagens CTS j4 fazem parte da cultura geral contemporanea em sociedades
democraticas modernas, dessa forma, tais estudos contribuiriam para integrar os estudos
técnicos a realidade social contemporanea;

— CTS pode estimular os jovens para os estudos da ciéncia e da tecnologia,
associados ao juizo critico e a anélise reflexiva das suas interferéncias na sociedade;

— abordagens CTS favorecem o desenvolvimento e a consolidacdo de atitudes e
praticas democréticas nas questdes de importancia social relacionadas com a inovagao
tecnoldgica e a intervencao ambiental;

— estudos CTS propiciam o compromisso a respeito da integracdo de questdes de
género e de minorias, assim como o estimulo para um desenvolvimento socioecondmico
respeitoso com o meio ambiente e equitativo com relacao as futuras geragdoes.

Para atingir tais objetivos muito tem que se produzir em termos de estratégias para
0 aprimoramento, em primeira instdncia, dos professores que militam na &rea
tecnoldgica. Pela prépria formagdo técnica que privilegia uma postura inflexivel que
preconiza a neutralidade da ciéncia e da tecnologia, um primeiro grande passo &
procurar nos inteirarmos dos estreitos lacos que ligam os conhecimentos humanos e
buscar responder as seguintes e fundamentais perguntas:
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de engenharia ser sobrecdrregados com

O que as escolas Por que os alunos devem
tém a ver com isso? mais esta preocupagao?

Quanto 2 primeira questio, a resposta é “tudo”. E nelas que se idealizam, se
projetam, e muitas vezes se constroem os aparatos tecnoldgicos que mudam os
comportamentos sociais. E de sua responsabilidade portanto proceder as andlises de
suas provaveis repercussdes no novo “mundo” que cria.

Nao h4 sobrecarga no que diz respeito a segunda questdo. Receita para que nao haja
esta sobrecarga? Boa vontade, discernimento e uma postura epistemoldgica que
contemple a compreensdo — e isso ndo implica sobrecarga hordria — de que os
engenheiros que vamos ajudar a formar precisam ter mais qualidades que apenas as
puramente técnicas. Se num passado recente a interpretacdo de que uma pretensa
formacgao técnica neutra dava conta de uma capacitagdo para participar de um mundo
onde apenas as benesses da tecnologia eram levadas em consideragdo, o fato € que hoje
isso ndo € mais possivel.

Nessa busca por nos conscientizar de tal importancia, € bom saber que qualquer
remodelacdo ou melhoria de cariter reflexivo na educacdo tecnoldgica, nos campos
sociais e nas ciéncias humanas, deve incluir estudos que considerem os diversos
aspectos da relacdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade como parametro fundamental
para a formagdo dos futuros cidaddos — inclusive os especialistas.

Existem muitas publica¢des direcionadas para este campo, mas ainda bastante
voltadas para o meio académico. Um objetivo imediato € tentar socializar mais tais
reflexdes, trazer informacdes que parecem 6bvias, mas que ainda — especialmente no
Brasil — s@o praticamente desconhecidas.

Outro objetivo imediato € incentivar a criagdo de féruns de debates entre
professores e alunos para a transformacdo do movimento CTS, também no Brasil, em
campo de estudo prioritdrio para o aprimoramento da educacao nas escolas tecnolégicas
nacionais.

6 REQUISITOS PARA A CONSCIENTIZACAO DOS PROFESSORES

N

Voltamos a nossa colocagdo primeira. Para os professores assumirem tais
responsabilidades, algumas premissas devem comecar a fazer parte das suas reflexdes
como educadores. Afinal, ser professor de engenharia ndo se restringe a ter os
conhecimentos técnicos bem estruturados, ministrar aulas estanques e bem delimitadas,
com contetidos definidos e fechados. E preciso antes de tudo ser um educador. E para
iSso precisamos ter em mente que os alunos necessitam muito mais que treinamento em
técnicas ja socialmente acordadas. Docentes e discentes precisam, entre muitas outras
coisas, minimamente refletir e analisar sobre: a) as implicagdes da ciéncia e da
tecnologia junto a sociedade contemporanea; b) a relagdo que compromete o ensino
desenvolvido nas escolas e a atuacdo do futuro profissional na sociedade; c¢) a histdria,
nao s6 da constru¢do dos artefatos, mas principalmente das ideias que permeiam o
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desenvolvimento cientifico-tecnolégico; d) as modificagdes processadas no mercado de
trabalho, que, por certo, apontardo a necessidade de novas formagdes para os
profissionais. Isso implicard novas posturas em relacdo aos métodos de abordagem com
o ensino e diferentes relagdes com o conhecimento.

As questdes estdo ai sempre presentes. Na escola, na rua, na imprensa, enfim na
vida de um pais que sofre miltiplas transformacdes, pela propria caracteristica que
assume num mundo em vertiginosas transformacgdes. A questdo da dgua, da producao e
distribuicao de alimentos e da produgdo energética sdo apenas alguns dos problemas que
aguardam por ataques e discussdes mais incisivas e racionais por parte das escolas de
engenharia. No entanto, raramente semelhantes preocupacdes rondam as enclausuradas
salas de aula nessas escolas.

Os estudantes devem ser iniciados de forma consistente nessas questdes, norteados
por relagdes maduras com a ciéncia e a tecnologia, para que tais problemas nao possam,
inclusive, desmotiva-los para a profissdo. CTS tem este propdsito: trazer para sala de
aula questdes que estdo nos lares, nas calcadas, nas ruas... para serem tratadas por
aqueles que criam e processam a tecnologia. Elas, as questdes, sdo muitas e
multifacetadas. Portanto, muito além de cursos de especializa¢do para que semelhantes
assuntos venham fazer parte da formacdo do professor, é ele que precisa estar
continuamente preocupado com a sua formacgdo, para trabalhar estas questdes
independentemente da disciplina técnica que esteja sob sua responsabilidade.

Se fizermos um pequeno exercicio de pesquisa, veremos que em qualquer disciplina
tecnoldgica inimeras e importantes questdoes poderdao ser enxertadas — uma das formas
comentadas anteriormente e que nos parece a mais indicada na fase de estruturagio que
vivemos nesta drea —, sem sequer prejudicar os conteddos das ementas que nos sdo tao
preciosos e, sem duvida, indispensaveis. Muda a forma de abordagem ao passar do
enfoque social para o tecnoldgico. Apenas isso. Nao sdo requeridas mudancas na
estrutura curricular; em principio, tal atitude depende muito do professor, que controla a
intensidade e o momento da utilizacdo dos enxertos. Para tal, hd inclusive aberturas
contempladas pela LDB. O que ocorre, basicamente, € apenas uma mudanga de postura,
por parte dos professores, frente ao contetido e aos estudantes.

7 O QUE E CTS AFINAL?

Sem didvida hd a necessidade de uma educacdo mais ampla, transdisciplinar,
reflexiva e critica. Nao importa a drea de conhecimento. Seja ela tecnoldgica ou ndao —
se € que ainda tem sentido fazer separacdes desta ordem numa civilizagdo que esta
imbricada em todos os aspectos e problemas. H4 necessidade de uma formagao que nao
seja estritamente pré-profissional e técnica. Mas o impeto para essa “nova educagdo”
ndo pode proceder da nostalgia pelos esquemas passados. O fordismo, usando um
exemplo dentro da drea tecnoldgica, apesar de alguns saudosistas contestarem, passou.
O mundo industrial clama por novas solucdes que ndo agridam tanto o planeta Terra em
que “ainda” vivemos.

Nao estamos sugerindo um novo curriculo basico — a bem da verdade sempre nos
insurgirmos com as infinddveis mdgicas tentativas de mexer nas grades curriculares,

Secretaria Executiva: Factos Eventos
Rua Ernesto de Paula Santos 1368, salas 603/604. Boa Viagem Recife - PE CEP: 51021-330
PABX:(81) 3463 0871
E-mail: cobenge2009@factos.com.br




sabendo que o problema € mais profundo — e sim propondo que resistamos a pensar 0s
estudos que aliem o homem, a sociedade, a ciéncia e a tecnologia a um campo estranho
aos prop6sitos de uma universidade que ainda hoje é muito multifacetada. E esta
cartografia integralizadora que procuramos: culturas diferentes, conhecimentos
aprofundados, as muitas artes que constituem estas culturas e estas tecnologias que
mutam a civilizacdo humana cotidianamente. Este imbricamento indispensdvel nesta
mescla que instala a reflexdo, a critica e principalmente a preocupa¢do com o ser
humano acima da maquina € que é, para nds, CTS.

E se falarmos em CTS, FREIRE (2005) tem uma sugestiva colocagdo do que
almejamos um dia conseguir:

Ao reconhecer que, precisamente porque nos tornamos seres capazes de observar,
de comparar, de avaliar, de escolher, de decidir, de intervir, de romper, de optar,
nos fizemos seres éticos e se abriu para nds a probabilidade de transgredir a ética,
jamais poderia aceitar a transgressdo como um direito mas como uma
possibilidade. Possibilidade contra que devemos lutar e ndo diante da qual cruzar os
bracos. Dai minha recusa rigorosa aos fatalismos quietistas que terminam por
absorver as transgressoes éticas em lugar de condend-las... Nada, o avango da
ciéncia e/ou da tecnologia, pode legitimar uma “ordem” desordeira em que sO as
minorias do poder esbanjam e gozam enquanto as maiorias em dificuldades até para
sobreviver se diz que a realidade € assim mesmo, que sua fome € uma fatalidade do
fim do século. Nado junto a minha voz a dos que, falando em paz, pedem aos
oprimidos, aos esfarrapados do mundo, a sua resignacdo. Minha voz tem outra
semantica, tem outra musica. Falo da resisténcia, da indignacao, da “justa ira” dos
traidos e dos enganados. Do seu direito e do seu dever de rebelar-se contra as
transgressoes €ticas de que sdo vitimas cada vez mais sofridas.
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STS IN EGINEERING EDUCATION

Abstract: Educational policy, new programs to Engineering Education, worries about
new issues that motivate and awaken the students’ interest in. Some concerns occupying
the teachers’ attention in this area. Sometimes STS theme has been permeating these
discussions. Some of them haven’t ever heard about this symbol, others have never
known what it means in terms of new epistemological approaches. This article has the
intention of bringing some ideas that may shed light on this issue and, from this
understanding, establish some strategies for its implementation. Among the many
problems facing the contemporary world, reflections on the relationship among
Science, Technology and Society (STS) are undoubtedly essential. By the way, what
does STS mean on technological education?

Key-words: STS, Engineering education, Teacher training.
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