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Resumo. Conhecer os alunos com quem vamos trabalhar deve ser uma premissa basica para
empreendermos um ensino que resulte em aprendizagem transformadora. Neste artigo, na
busca deste conhecimento, desenvolvemos basicamente duas linhas de acd. Numa delas,
defendemos uma sistematica e constante ausculta das visdes, dos sonhos, das historias pre-
gressas, das ambicdes e dificuldades dos aunos que ingressam num curso de engenharia. Na
outra, para dar suporte as nossas consideracdes, analisamos questionamentos registrados
pelos aunos, destacando algumas das conclusdes mais marcantes a que chegamos com esta
atividade. Este trabalho de ouvir alunos é realizado a cada semestre letivo, com novas tur-
mas. Neste artigo, abordamos uma sintese destas consultas. Mas ele ndo se restringe a uma
apresentacdo fria de gréficos e tabelas. Segundo nossos entendimentos, e os registros ofere-
cidos pelos alunos nos gjudam a trabalhar estas questdes, filosofias de vida, visdes de mun-
do, dificuldades familiares e ambicOes profissionais estariam influenciando e moldando o
ensino que os padrdes atuais Ndo conseguem ou Ndo querem captar.

1. INTRODUCAO

Transformagdes efetivas de posicionamentos epistemol 6gicos, muito mais que inter-
pretacdes de cunho académico, redundam em mudangas efetivas nas préticas escolares. Es-
tas mudancas implicam trabalho adicional, pois toda alteracdo comportamental requer reno-
vacdo de conceitos ja arraigados nos procederes que direcionam as nossas agdes. Quando
iSSO acontece, S80 necessarias varias alteracdes conceituais na forma de encarar 0 ensino,
pois um novo patamar de (des)equilibrio se estabelece na busca da construcdo de conheci-
mento.

Uma critica a prética docente, por ser ela uma componente fundamental determinante
nesta relagdo construtiva, ndo pode estar ausente destas preocupagdes. A simples maneira
como se enxerga o aluno pode sofrer, de forma decisiva, profundas transformagdes em rela-
¢do ao modo de ver corrente, dependendo da perspectiva epistemol 6gica adotada. De sim-
ples agentes passivos 0s alunos podem passar a ser encarados como individuos plenos de
histérias pregressas, e co-responsaveis pelo seu processo de formacao.

Se 0s alunos serdo parceiros — e se assim nao fosse 0 processo de ensino pareceria
desproposital — num empreendimento de formagdo com duracéo de alguns meses, torna-se
uma forte necessidade conhecé-los minimamente. I1sto porque conhecer agueles com quem
vamos trabalhar passa a ser fator imprescindivel a0 adequado plangjamento do processo necessix
rio para a sua transformacéo. Numa perspectiva epistemol 6gica que ndo empresta ao auno co-
responsabilidade no seu processo de formagdo esta preocupacdo deixa de ter sentido.

Usando uma met&fora de fundo discutivel, poderiamos imaginar o duno como a ‘ matéria-

165



prima que temos disponivel para ‘produzir’ 0 nosso produto find. Para obtermos a transforma-
cao desgjada, é imprescindivel conhecé-la bem, pois 0 sucesso da transformacao também depen-
de do dominio das suas caracterigticas.

Entretanto, no modelo atud, expectativas, ans edades, motivagoes, formacdes, dificuldades,
opinides e toda uma gama de outras questdes relevantes para 0s adolescentes que estéo inician-
do edta nova etgpa da vida s2o freqlientemente desconsideradas no plangamento do ensino,
como se fossem totamente irrelevantes para alcancar as metas estabelecidas nestes planos. O
fator mais importante nesta rotina escolar € que as ementas, 0s programas, as, digamos, coisas
‘srias’ de um sistema de ensino sgiam levados sempre dentro dos seus padrdes lineares rigida
mente preestabelecidos. O auno, €le Sm, estaria ai para se adaptar, goste ele ou ndo, a um mo-
delo definido para um determinado processo de profissondizacdo. Para isso, uma maha curri-
cular de seguimento linear e rigido é definida, mesmo que muitas vezes ela sgainclusive dissoci-
ada da realidade em que estainserida. 1o se daria desse jeito, quem sabe, para ndo atrapalhar o
‘bom andamento’ da funcionalidade dainstituigéo.

Pensando em romper com este modelo, e na busca de nos municiarmos de informagoes
compativeis com uma proposta de mudanga, desenvolvemas, no inicio de cada semestre letivo,
alguns procedimentos que nos parecem avissareiros na tentativa de conhecer melhor nossos
alunos para, a partir dai, plangjar 0 ensino a empreender. Em Pereira & Bazzo (1991) e Bazzo &
Pereira (1993) ja registramos alguns comentarios a respeito. Neste artigo, retomamaos o tema,
gprofundando um pouco a questdo, respaldados em inlmeras novas pesquisas redizadas. Como
as respostas dos aunos variaram de forma inggnificante ao longo do tempo, tomamos como
referéncia, também aqui neste artigo, basicamente os mesmos dados dos trabal hos anteriores.

Num primeiro momento, através de uma bateria de perguntas formuladas num direciona-
mento que possa subsidiar andlises para uma mudanca de postura didética, realizamos, no inicio
de cada semestre | etivo, junto aos alunos de Introducéo a Engenharia Mecanica da UFSC, uma
consulta que permite delinear o seu perfil como cidad&o, num contexto novo, agora entrando
numa universidade. Esta bateria de perguntas, com direcionamento preestabelecido, que se en-
contra em fase de permanente gprimoramento, tem sido aplicada seqliencidmente em versdes
atuaizadas e sua andise tem sido redizada permanentemente permitindo reflexdes importantes
a0 longo de determinados intervalos de tempo juntamente com as perguntas que 0s proprios
estudantes formulam numa segunda etapa destes levantamentos.

2. QUESTIONAMENTOS DIRECIONADOS

Nesta parte do trabalho, nossa tendéncia € direcionar determinados assuntos para que 0s
alunos caouros se manifestem sobre eles. Reputamos ser relevante estabelecer estes parametros
por serem des, pelas amostragens que temos observado ao longo de experiéncias que acumula
mas ao longo de varios anos trabahando com esta discipling, Significativos na forma de proces-
sar a construcdo de conhecimento dos contelidos escolares. No entanto, a intencéo aqui néo é
trazer os nimeros de forma puramente estatistica para apresentar padrdes de respostas do que
obtivemos destes levantamentos. Quando muito, exemplificamos com agumas tendéncias verifi-
cadas, para que possamos esclarecer partes da nossa linha de raciocinio.

Um primeiro ponto a ser destacado é que as dteragdes dos contelidos das respostas, de
turma para turma, sdo pouco significativas. Outro ponto a destacar € que logo concluimos que
mesmo de perguntas Ssmples, muitas vezes de gparéncia Obvia ou insignificante, podiamos extrair
informagdes importantes para entender os alunos e redirecionar 0 processo de ensino.

Andisando uma sintese do questionario abaixo reproduzida, podemos perceber que as pri-
meiras quatro indagactes sdo de caréter individua, abordando porque cada duno escolheu esta
opcdo educaciond. Nestas questdes (1, 2, 3 e 4), foi solicitado que des atribuissem notas de
zero (0) acinco (5) a cada uma delas, de acordo com aimportancia, para s, de cada quesito. O
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teor das perguntas formuladas e as respectivas médias apuradas estéo sintetizadas abaixo.

1) Quais sdo as suas expectativas emrelacdo ao curso de Engenharia Mecanica?

[3,9] Faraum curso excelente; [0,2] Esta agqui "sO paraver no que vai dar"; [0,2] Achaque
va desigtir logo; [4,1] Pretende formar-se no tempo normal (5 anos); [4,4] Pretende fazer
Engenharia Mecanica até o fina do curso; [4,6] O curso vai lhe oferecer uma boa bagagem
de conhecimentos técnicos paraa vida profissiona; [2,4] Achaque o curso € muito dificil.

2) A decisao de cursar Engenharia Mecanica na UFSC se deveu a:

[0,1] sO conhecia esta indtituicdo de ensino; [0,9] facilidade de aojamento; [0,9] razbes de
ordem pessod (familiares, doenca etc.); [2,2] recomendacdo de pessoas que estudam ou
estudaram na UFSC; [1,7] localizacdo da universidade; [4,0] ouviu fdar que este € um bom
curso; [2,5] acha Floriandpolis uma boa cidade para morar; [2,2] porque o curso é gratuito;
[1,8] outros motivos.

3) Vocé esta cursando Engenharia Mecénica por

[4,8] vontade propria e determinacdo pessod; [0,2] determinacdo dos pais ou parentes,
[0,9] influéncia dos pais, parentes ou amigos, [0,4] pura curiosidade; [0,6] outros motivos.
4) Vocé esté cursando Engenharia Mecénica porque

[2,9] espera futuramente ter bons salarios; [2,9] espera ter mais chances de conseguir em-
prego; [3,1] esperater mais chances de conseguir um bom emprego; [4,4] tem forte interes-
se pela &eg; [0,7] sempre sonhou ser Engenheiro Mecanico; [0,4] quer agradar alguém
(pais, amigos, parentes...); [1,7] quer ter um diploma de curso superior; [3,4] consderase
bastante maduro para encarar esta empreitada; [0,3] outros motivos.

Tendo estes dados a disposicao, algumas caracteristicas dominantes na turma — apesar de
as questdes com menor ocorréncia ndo poderem e nem deverem ser desconsideradas — podiam
ser ddlineadas. Sabiamos, por exemplo, que estes adolescentes que estavam experimentando o
sabor de um novo desafio eram predominantemente formados por individuos que acreditavam
gue o curso |hes permitiria adquirir uma sdlida formac&o técnica, e que pretendiam seguir o cur-
S0 aé o sau find. Estavam ai motivados pela qualidade do curso e, mais que isso, embaados
por uma determinacdo pessod de quem tem forte interesse pela area escolhida.

A partir da pergunta cinco até a 16, os alunos foram solicitados a responder de forma ex-
cludente, através da sinalizacdo por meio de um xis (X), questionamentos que nos permitissem
avdiar quais as bases conceituas, os fundamentos do senso comum e as perspectivas de futuro
gue eles trazem consigo para dentro da escola de engenharia. Os resultados finais, registrados
em porcentagem, sdo fundamentais para determinar quais ferramentas e contelidos deverdo ser
trabal hados com mai's profundidade.

5) Vocé considera que a sua base para cursar engenharia é

[27,5%)] suficiente; [9,8%] excelente; [58,8%] boa; [-] fraca; [3,9%] regular.
6) Vocé pretende continuar seus estudos apds terminar a graduacao?
[60,8%] Sim; [1,9%] Néo; [37,3%] Néo sabe; [ Absolutamente ndo.

7) Vocé 0 pretende cursar Engenharia Mecanica?

[41,2%] Sim; [51,0%] Néo; [7,8%] Nao sabe; Qud o outro curso?

8) Vocé se considera umindividuo

[3,9%] pouco criativo; [25,5%] ndo sabe; [29,4%] muito criativo; [41,2%] namédia da po-
pulacéo.

9) Vocé se considera um estudante, em termos de rendimento escolar,

[-] abaixo damédia; [45,1%] namédia; [54,9%] acimadamédia.

10) Vocé tem alguma experiéncia profissonal ?
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[72,5%] Néo; [27,5%] Sim; Qual?
11) Vocé ja esteve envolvido com algum projeto de engenharia?
[92,0%] Néo; [8,09%] Sim; Qua?
12) Vocé pretende atuar como profissonal da Engenharia Mecanica?

[51,09%] Sim; [-] N&o; [11,8%] Ainda néo sabe; [37,2%)] Provavelmente.

13) Vocé realizou curso pré-vestibular?
[80,09%] Sim; [20,0%] N&o.

14) Vocé acha que fazer Curso Técnico facilita cursar Engenharia?

[49,0%] Sim; [2,0%] Néo; [49,0%] N&o sabe.

15) Vocé considera que quem nao fez Curso Técnico estard em desvantagem, ao cursar
Engenharia Mecanica, enrelacdo a quem fez?

[7,8%] Sim; [21,6%] N&o; [70,6%] Achaque é possivel superar isto.

16) Como € composto 0 seu orcamento?

[86,5%] Mesada; [1,9%] Rendas, [3,8%] Trabaho pessod; [7,8%] Outros

Na pergunta 17, foi solicitado aos aunos que atribuissem notas de zero (0) a cinco (5), de
acordo com o grau de importancia por eles considerado em cada quesito.

17) Dé notas de zero (0) a cinco (5) de acordo com o valor de que vocé acha que os se-

guintes temas tém para a Engenharia Mecanica.

[5,0] Matemética; [3,1] Relagbes humanas, [4,4] Criatividade; [1,5] Biologia; [4,5] Projeto;

[3,6] Portugués; [5,0] Fisica; [3,6] Economia; [4,2] Lingua estrangeira; [4,7] Desenho;

[3,4] Comunicacgo; [3,9] Motores; [3,5] Administracéo; [4,0] Quimica; [3,5] Processos in-

dustriais; [1,6] Histrig; [3,6] Ecologia

Como era de se esperar, até peatradicdo que tais disciplinas ocupam nas conversas daque-
les que pretendem estudar engenharia, matemética e fisica receberam a nota méxima. Mas o que
surpreende, demostrando que o0s alunos estéo atentos as novas exigéncias contemporaness, é
que lingua estrangeira, criatividade, comunicac@o e ecologia também receberam atas pontua-
¢Oes, de acordo com as escalas de va ores manifestadas.

Na pergunta 18, considerou-se apenas a afirmacéo ou a negacdo como suficiente para co-
Iher opinifes sobre arelacéo da profissdo com alguns aspectos sociais relevantes.

18) Assinale com F (falso) ou V (verdadeiro), de acordo com a sua opinido, as seguintes
afirmativas.

[14,9%(F)] [86,0%(V)] A Engenharia Mecéanicatem umaforte ligagéo com a Sociedade.
[96,0%(F)] [4,0%(V)] Todo Engenheiro Mecanico € um individuo bem sucedido.
[74,0%(F)] [26,0%(V)] Possuir um Curso Superior € indispensavel para se conseguir boa
colocagéo socid.

[88,0%(F)] [12,0%(V)] Engenheiro Mecanico bom € aquel e que suja as maos de graxa.
[98,0%(F)] [2,0%(V)] O Engenheiro Mecanico é um especiadista em carros e motores.

Tais respostas comprovam que 0s calouros ndo sdo téo inocentes em relacdo a agumas
afirmagdes que costumeiramente se ouvem nas declaragbes do senso comum. Um ponto que se
destaca, e que permite direcionar uma prética pedagdgica que aborde e aprofunde esta questéo,
€ o reconhecimento de que a engenharia ndo esta dissociada do contexto socia. Embora isto
pareca 6bvio, faz parte do pensamento padrdo dentro da engenharia entender que ela condtitui
um corpo fechado, autbnomo, posto que ‘as coisas técnicas teriam estatuto proprio, agindo
quase apartados dos movimentos sociais. Aproveitar esta tendéncia por parte dos aunos para
discutir esta questéo pode gjudar a esclarecer melhor as relagctes engenharia-sociedade.

Findlizando esta fase dos questionamentos, mais duas perguntas foram formuladas aos es-
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tudantes na tentativa de levantar o nivel de conhecimento que eles possuem sobre a profisséo e
sobre o profissona da Engenharia Mecénica

19) Na sua opinido, o que é Engenharia Mecanica?

20) Na sua opiniao, o que faz um profissional da Engenharia Mecanica?

As respostas as questdes 19 e 20, que sdo de cardter mai's subjetivo, confirmam que ao in-
gressar no curso os aunos pouco conhecem sobre a profisséo e o profissona da Engenharia
Mecanica. Ficou com isso evidenciada a necessidade de maiores discussdes sobre a prética pro-
fissond da engenharia, com a agpresentacdo de projetos, processos, equipamentos, planos de
manutencdo etc., e com a redizacdo de semindrios com pessoas vinculadas a indUstria, para a
apresentacéo de suas experiéncias.

Das andlises das respostas obtidas, podemos concluir que os aunos ingressam bastante
cedo no curso, demonstrando, em conseguiéncia disso, uma significativa fata de maturidede em
relacdo as suas expectativas e, mesmo estando agora na carreira escolhida, uma ponta de insegu-
ranca pela opcdo exercida. Por outro lado, apesar desta inseguranca, verifica-se também uma
grande vontade de cursar Engenharia Mecéanica, fato este que deve ser reforcado com mais de-
terminacdo, especidmente no inicio do curso.

3. UM OUTRO MOMENTO

Depois dos questionarios direcionados aplicados na primeira etapa do trabalho, concluimos
gue a liberdade de gerar perguntas, por parte dos alunos, para obter respostas, a0 longo da dis-
ciplina, poderia congtituir um outro elemento fundamental na andise empreendida. Cacados
neste pressuposto, por varios semestres, paraldamente as perguntas formuladas na primeira eta-
pa, em outro momento instigamos os aunos a formularem os seus proprios questionamentos.

A aplicacdo desta parte da pesquisa seguiu uma metodol ogia bastante smples. entregamos
uma folha em branco para cada aduno e solicitamos que des registrassem as suas principais divi-
das sobre a profisséo, 0 curso, aingtituicdo e o mercado de trabaho, além de outras que julgas-
sem pertinentes. Isto foi feito propositadamente para que as idéias fluissem soltas. Quando um
questionario com itens preestabel ecidos é empregado — como na primeira parte do trabalho —
os resultados aparecem de forma direcionada, ndo abrindo espaco para que dividas mais parti-
culares sgjam registradas.

Como buscamos preservar a esséncia dos sgnificados das formulagdes originais obtidas
com egtes levantamentos, procuramos registra-las praticamente como elas agparecem nas anota-
¢Oes dos aunos, sem a preocupacéo de manter uma relacdo com o todo na perspectiva de pro-
cessar um estudo estatistico. Desde que a pergunta tenha surgido, €la ja foi consderada rele-
vante, ndo interessando por quantos dunos foi feita. Qualquer divida, mesmo que formulada por
gpenas um auno, ja é merecedora de uma andise criteriosa. Isto faz com que adgumas destas
perguntas parecam repetitivas. E preciso cuidado na leitura da listagem aqui apresentada, para
poder notar que todas as questdes possuem abordagens diferentes, mesmo que as vezes sutis.

4. UMA SINTESE DASDUVIDASLEVANTADAS

A coleténea de davidas agui registradas é resultado de levantamentos efetuados em cerca
de 100 folhas-resposta, colhidas também junto aos alunos da primeira fase do curso de Engenha-
ria Mecanica da UFSC. Para facilitar a compilacdo dos resultados, sBo adotadas as seguintes
abreviaturas. UFSC (Universidade Federa de Santa Cataring), PG (p6s-graduacéo), EMC (De-
partamento de Engenharia Mecénica da UFSC) e CGEM (Curso de Graduacdo em Engenharia
Mecanica da UFSC).

Quais s20 as &eas da engenharia? Quais suas funcdes? Quais as aividades do dia-a-dia do
engenheiro mecanico? Ele pode ser um "clinico gerd"? O que ee faz? Quais as suas fun-
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¢0es? Onde ele pode traba har? Qual o seu sdaio? Ele pode atuar em outras areas profiss-
onais? Quais as suas opgdes de emprego? Ele pode atuar naindlstria naval? Quais especia
lizagBes sBo melhor remuneradas ou va orizadas? Quais as areas de atuacdo sio melhor re-
muneradas? A remuneracdo € funcéo exclusiva da competéncia? A engenheira tem desvan-
tagem no emprego em relacdo ao engenheiro? Como esta o campo de trabaho para o re-
cém-formado? Quais a possibilidades de trabaho fora do pais? Como € o mercado de tra-
balho? Conseguirei um bom emprego e estabilidade financeira? Por que sendo o campo de
trabalho tdo amplo ainda existem engenheiros desempregados? Qua o campo de trabaho
no exterior? Quais as facilidades e dificuldades de ser autdnomo? Pode-se ser um bom en-
genheiro prético sem muitos conhecimentos tedricos? O formado que nunca exerceu a pro-
fissBo 0 que deve fazer para exercé-la? Quais S50 as leis gplicavels ao casn? Especidizacdo
ou PG da atribuicdo profissiona? O engenheiro mecanico é empregado? Pode ser autbno-
mo? Ele trabaha gpenas com maquinas ou faz também traba hos burocréticos? Em que ni-
vel ee pode atuar dentro de uma indistria? Quais os procedimentos que o engenheiro deve
tomar depois de formado? Existe engenheiro que s6 projeta? Qua o mercado de trabaho
para €e? Até que ponto 0 engenheiro € importante nos processos indudtriais? Quais as
fronteiras do trabaho do engenheiro mecénico e dos demais engenheiros e como reconhe-
célas? Qud a diferenca de atuacdo entre um engenheiro mecanico e um engenheiro de
producdo mecanica? Em que areas 0 engenheiro mecénico definitivamente ndo atua? O que
fazem os egressos da UFSC, como estéo e qua o sdéio? Ha campo de trabalho para em
Floriandpolis? Qua o campo de atuacéo e o saério do engenheiro em SC? Como é avao-
rizacdo do recém-formado pela UFSC? Qua area escolher no CGEM, e quando escolher?
O CGEM corresponde as necessidades do mercado em constante evolug@o? Posso fazer
engenharia tendo uma vida social normal? Ha aulas préticas de computador? E possivel fa-
zer estégio durante o CGEM? O CGEM forma técnica e socia mente? Quando o aluno tera
contato com engenharia mecanica durante o Curso? O auno pode ser dispensado de disci-
plina cujo contetido ja domina? O auno pode cursar disciplinaem outraingtitui¢do naciona
ou estrangeira que conte crédito para a sua formacéo? O CGEM ndo deveria ser dado sO
por professores do EMC? Qua o contelido das disciplinas do CGEM? O que diferencia os
cursos de diferentes ingtituicdes de ensino? Qua a relacdo entre engenharia mecanica e en
genharia de controle e automacao? Matérias do profissionalizante tém maior valor? Sem ser
em aula, como aproveitar melhor os conhecimentos dos professores? O CGEM néo estaria
atrasado em relagdo aos demais cursos do Brasil? Quais as possivels especiaizagbes no
CGEM? O engenheiro mecanico da UFSC compete em grau de igual dade com egressos de
grandes universdades? A formagd no CGEM é regiondizada para Santa Catarina? O
CGEM forma engenheiros de grande potencid? O CGEM tem formacdo em administracéo
para gerenciar empresa propria? Qua a qualificacdo dos professores do EMC? Exigte inte-
gracdo entre os professores do EMC e grupos de pesquisa? Como participar de um grupo
de pesquisa no EMC? Os aunos utilizam os laboratérios da UFSC? Pode-se acompanhar
trabalhos de pesguisa em andamento?, Como? Por que CGEM é considerado bom? O que
0 EMC oferece em relacdo a pesquisa cientifica? Quais as opcdes de PG fora do pais? O
gue se deve fazer para obter bolsa para PG no exterior? Ha disponibilidade de estégios no
pais e no exterior? Como funciona a PG? O que o Brasil oferece e 0 que deve ser procura:
do no exterior em reagdo & PG? Como funciona 0 EMC e seus laboratérios? Como ter
acesso a bolsas de pesquisalestudo? Reprovacdo e/ou média baixa tem grande influéncia no
curriculo? A engenharia mecéanica ndo estaria perdendo campo para a engenharia el etroni-
ca? A UFSC oferece emprego aos estudantes nos laboratdrios? O recém-formado esta gpto
atrabahar na prética sem ter que fazer mais alguma disciplina? Engenheiro mecanico pode
fazer epecidizacdo em automagdo? Quais aptiddes/requisitos deve apresentar uma pessoa
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para se tornar um bom engenheiro? Qua a diferenca entre o engenheiro formado no Brasl
e no exterior? Durante 0 curso o que depende do curso e o que depende do auno? Quais as
técnicas e os conhecimentos disponiveis atuamente para a atuacéo do engenheiro mecani-
co? Qud aredidade— inclusve problemas—da UFSC?

5. ANALISE DASFORMULACOESNAO DIRECIONADAS

De posse das formulaghes listadas acima é necessirio, agora, extrair o que reslmente se
congtitui em possibilidade de preparacéo de materia didatico para contextudizar estas davidas.
Isto sera feito em lotes, ja que uma familia delas pode ser reunida numa resposta de largo espec-
tro, que contemple, em linhas gerai's, atodas elas. O cuidado que se deve ter € o de ndo prejulgar
nenhuma pergunta como irrelevante, por mais que ela possa assm parecer. Se 0 duno aformu-
lou é porque adivida existe. E exatamente este 0 objetivo principal desta parte do trabal ho.

Os campos de perguntas selecionados abaixo sdo aqueles que, independentemente do cur-
S0, regido ou especidizacdo que se estgja fazendo, sempre estéo presentes na cabeca dos recém-
ingressos na universidade. As demai's perguntas dizem respeito a Stuagbes mais particularizadas,
ndo sendo andisadas agqui com destaque. Porém eas sfo de significante relevancia, pois cada
instituicBo possui suas particularidades, que devem ser conhecidas e respeitadas. E importante
que, a0 smular procedimentos semelhantes aos aqui descritos, sgam estabelecidas estas com-
preensdes, para poder-se aplicélas com proveito, orientando o planejamento pedagdgico.

5.1 Sobre a profisséo

E a questio mais presente. Por isso é necessrio trabalhar uma visio panoramica sobre as
aress de auacdo da engenharia, mostrando com exemplos, de preferéncia audiovisuas, quais
sA0, na préatica do dia-a-dia, as atividades de um engenheiro. De uma andlise rgpida das pergun-
tas, dentro desta familia, nota-se um razoével desconhecimento, de resto esperado, das ativida
des, areas de auacdo, locais de trabaho, tipos de fungdes, opcdes de emprego, dém de outras
gue gravitam em torno delas. Acreditamos que, com uma boa preparacéo, uma hora de aula sga
suficiente para abordar minimamente estas indagagdes. E 10gico que ao adentrar no assunto,
novas perguntas surgirdo. Portanto, um tempo maior podera ser necessario nesta atividade.

5.2 Sobre aremuneracéo

Apesar de terem gparecido agumas perguntas sobre este assunto, acreditamos que ele de-
mande pouco tempo para ser abordado, até porque s2o dificels respostas precisas sem uma con-
textualizacdo do problema. A questdo da remuneracdo depende do comportamento econdémico
do pais quando estes alunos estardo entrando no mercado de trabaho. Faar sobre remuneracéo
e mercado de trabaho é uma boa oportunidade para fdar sobre economia, assunto que tanto
interfere no desenvolvimento cientifico-tecnoldgico do pais, principalmente quando relacionado
com as questOes de ordem socid mas que, muitas vezes, parece t&o dissociado da vida do estu-
dante de engenharia.

5.3 Possibilidades detrabalho

E reveladora a grande preocupagio dos recém-ingressos com suas possibilidades de traba-
Iho futuro. Este tipo de assunto tem que ser tratado com o maximo cuidado pois, nesta fase de
estudos, tais questBes as vezes sdo determinantes como critérios para a escolha profissonal. A
propria situacdo econbmica do pais exaspera a angustia sobre tal questéo. Tavez por isso muitos
indaguem sobre a possibilidade de trabalhos no exterior. E assunto para ser bem preparado e
conversado com muita cautela junto aos estudantes durante boa parcela de tempo e, de prefe-
réncia, logo ao inicio do curso.
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5.4 Caracterigtica do formado

A preocupacdo com o perfil que se deve ter para ser um bom profissond é um excedente
sntoma; demonstra que se esta atento para o tipo de formacéo a perseguir. Esta preocupacéo
esta refletida nas seguintes caracteristicas detectadas numa grande familia de perguntas: tipo de
atividade, se autbnoma ou com vinculo empregaticio, importancia da teoria e da prética, impor-
tancia do engenheiro na vida socid, na indlstria e na palitica, procedimentos a serem adotados
depois de formado, trabalhos a desenvolver etc.

Este tipo de responsabilidade, que o préprio duno esté indagando, tem que ser abordado
com clareza. Isto vai mativar, ou ndo, 0 seu real entusiasmo com a profisso escolhida.

5.CONCLUSAO

Existe umatendéncia, hoje em dia, de se discutir as questdes da evasio escolar, damelhoria
de ensino, das reformas curriculares e outros assuntos que dizem respeito tanto aos aunos
guanto aos professores apenas através de discussies académicas fechadas, e as vezes com enfo-
ques equivocados. Isto, em muitas Situagdes, consome infindavels tempos de professores em
comissdes de estudos, mesmo sem, no fina, surtir bons resultados para a solugédo dos problemas
reais. Sem propostas exeqliivel's, solugdes ficam assim postergadas indefinidamente.

Com o trabaho que aqui se apresentou temos, dentre outras, a pretensdo de mostrar que
peguenas atitudes podem ser fundamentais para trabahar questdes do ensino. Além de mostrar
resultados na efetiva preparacéo de aulas para 0s aunos recém-ingressos na universidade, o es-
tudo feito com estas perguntas tem por findidade, também, chamar a aten¢do de muitos estudio-
s0s do ensino de engenharia para o fato de que, as vezes, a Ssmplicidade comporta a construcéo
de Gtimas solugBes. Mas esta smplicidade encontra vérias barreiras. E comum que trabalhos
desta natureza, apesar de suaimportancia para o aprimoramento das aulas nos cursos de gradua-
¢do, sofram censura dos préprios autores que os redigem, por ndo estarem de acordo com o
estabel ecido nos grupos académicos e ndo serem vazados em linguagem complexa

Apesar disso, acreditamos que 0 caminho para a solucéo de varios problemas do ensino
pode passar por levantamentos gparentemente smples feitos nas salas de aula. Entendendo um
pouco melhor o contexto com o qua estamos traba hando, podemos lutar por um ensino que
privilegie a formacdo de cidadaos criativos, criticos e esclarecidos para gjudar no desenvolvi-
mento socia humano. Néo se quer ser smplista ao extremo achando que estes problemas sgam
de tdo facil solucdn. Mas pretendemos, isto Sm, atribuir um peso significativo a trabahos que
visem a conhecer melhor 0 auno real com quem vamos trabahar. Se um sonhado *dto rigoris-
mo académico’ ndo esta presente, devemos lembrar que isto nem sempre significa fdta de rele-
vanciatedrica. O que deve interessar, de fato, € uma busca efetiva de melhoria do ensino de en-
genhariano Brasl.

Para nGs sempre pareceu evidente que € proporcionando mudangas significativas na con-
cepcao das disciplinas e, muito mais, na concepcao filosdfica dos cursos de engenharia, através
da reformulacéo de procedimentos didati co-pedagdgicos em todos os seus angulos, e conside-
rando um fundo epistemol dgico, que acancaremos a efetiva construcdo do conhecimento. Com
este pressuposto estabelecido, podemos reorientar a escolha de técnicas de ensino, a apresenta
¢ao de exemplos iludtrativos, a ministracéo de paestras especificas e, de forma gerd, a prépria
conducdo das disciplinas como um todo. Desta forma, temos podido homogeneizar melhor a
turma e, repeitando inclusive idiossincrasias, preparala para cursar engenharia sob um enfoque
mais de acordo com questdes contemporaness. O resultado deste pequeno processo pode de-
sencadear um processo muito mais amplo de melhoria de todo o sistema de ensino de engenharia
no Bragil.
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